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KlimaZirkus er den praksisnaere aktgr,

der i samarbejde med skoler, offentlige
institutioner, NGO’er og virksomheder skaber
undervisning, der szetter sig i kroppen.

KlimaZirkus tilbyder kompetenceudvikling, design
af lokaler, radgivning og forlgb til projetkbaseret
leering i praksis.

PBL som hovedret

PBL er en undervisningsmetode, som med fuld
fart, stor appel og paedagogisk begejstring er pa
vej ind i det danske uddannelsessystem. Advents
kalenderen her giver didaktisk og praktisk indblik.
Se mere pa www.klimazirkus.com
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| et projektbaseret laeringsforlgb arbejder
eleverne projektbaseret med Igsning af et
autentisk problem eller med besvarelse af
et komplekst spgrgsmal.

Gennem forlgbet demonstrerer eleverne
deres viden, feerdigheder, karakteregen-
skaber og metarefleksioner ved at skabe et
offentligt produkt eller en praesentation for
et vedkommende publikum.

Som resultat udvikler eleverne dyb faglig
forstdelse savel som kritisk taenkning,
samarbejds-, kreativitets-, kommunikati-
ons- og innovationskompetencer.
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Hvorfor PBL?

| en tid med hastige teknologiske

fremskridt, og bade lokale og globale samfunds-
meessige udfordringer, er der behov for at kunne
navigere i uforudsigelige og konstant foranderlige
dilemmaer og muligheder. Kreativ taenkning bliver
derfor en ngdvendig ngglekompetence for at
kunne tackle mange af verdens sociale, gkonomiske

og politiske spgrgsmal.

Trods voksende anerkendelse af den kreative
teenknings betydning, er der imidlertid fortsat et
presserende behov for bade strategisk og praktisk
udvikling af lzeringsmiljger, som understgtter

udviklingen af bgrns kreativitet.

Som John Dewey (Petersen,2012) papeger, bgr vores
viden veere teet forbundet med vores ggren, hvilket
ogsa afspejles i Bloom’s Taxonomy, hvor niveauerne
for leering beskrives hierarkisk fra at huske og repro-
ducere til at forstd, anvende, analysere, evaluere og

skabe.

Kreativitet haenger teet sammen med fantasi, leg,

kompetencer, eksperimenter, karakteregenskaber
og viden. Kreativitet fremmer et problemlgsende
tankesaet, akademisk praestation, interpersonelle
feerdigheder og socialt engagement.

| KlimaZirkus har vi erfaret, at projektbaseret laering
muligger en udvikling af faglig viden, feerdigheder og
karakteregenskaber, som er vigtige for kunne navige-

re og trives i vores komplekse verden og hverdag.

Nar leererne har eksperimenteret med et mindre
projekt eller to, er den generelle forteelling, at det er
udfordrende at arbejde med nye metoder, men ogsa
at det giver eleverne mulighed for at udfolde egne
ideer, drgmme og frie tanke og at eleverne melder
tilbage, at de fgler, at de kan gg@re en forskel lokal,
nationalt og globalt.

Laering er lys
Laering kan anskueligggres pa mange mader,

men isaer to traditioner har veeret fremherskende i

nyere tid. Den ene, illustreret af tilegnelses-
metaforen, har sit udspring i psykologiske og
kognitive modeller for laering, og den anden,
illustreret af deltagelsesmetaforen, er udviklet pa
baggrund af analyser af etnografiske og

antropologiske studier (Sglberg, 2015).

De to traditioner beskriver laering pa radikalt
forskellige mader, hvilket grundlaeggende handler

om opfattelsen af viden.

Viden kan betragtes som noget man kan tilegne sig
og besidde, f.eks. leering af fag-faglig indholdsviden.
Viden kan ogsa betragtes som udviklingsviden;

som laering gennem aktiv deltagelse i en given

social praksis.
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De to traditioner supplerer hinanden med fokus pa
henholdsvis konkrete, faglige mal og mere generiske
malsaetninger som samarbejdsevne, selvstaendig-
hed, formidlingsevner og selvtillid, hvilket kan sikre
samtidig fokus pa innovative kompetencer og den
faglige kontekst (Sglberg, 2015). Vi argumenterer
ikke for den ene eller den anden metafor, men der-
imod for, at der i forbindelse med PBL er mulighed

for at tilgodese begge metaforer.

Tabel 1: Forskelle i opfattelsen af to metaforer for
leering.

Tilegnelsesmetaforen

Deltagelsesmetaforen

Personlig berigelse

Mal for lzering

Personlig udvikling

Tilegnelsen af noget Laering At veere en aktiv deltager
Modtager, konstruktgr Studerende Legitim perifer deltager
Afsender, formidler Laerer Fuldgyldig deltager

Personlig ejendom, vare

Viden/kompetence

Baret af interaktioner

At besidde, eje

Det at vide noget

At have udviklet sine
muligheder for deltagelse




PBL fremmer kreativitet

Begrebet kreativitet forstar vi som evnen til bade at
se og skabe ideer og muligheder.
Det er evnen til at kombinere viden, erfaringer og

personlige ressourcer pa nye mader.

Kreativitet er ogsa evnen til at skabe og revidere
personlige forestillinger, evnen til at eksperimentere
og improvisere for at Igse problemer og
udfordringer. Nar vi taler om nye kreative og
innovative ideer, teenker vi fgrst og fremmest pa,
om det er nyt for den, som skaber og arbejder med

ideen.

| en laeringsmaessig sammenhasng anser vi
kreativitet som handlinger, der er forszetlige og

har en iterativ karakter.Kreativitet er den iterative
proces, som kan forbinde, udforske, og transformere

verden i nye, meningsfulde mader.

Iterationer er de cykliske processer, hvor forskellige
muligheder kan afprgves, hypoteser revideres, data
indsamles og nye mader, til at besvare undren eller

breendende spgrgsmal, kan opdages.
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PBL som hovedret Nar | designer et PBL-forlgb, skal | huske, at
Maske har | hgrt om spaendende projekter, projektbaseret laering ikke er det samme som
hvor unge mennesker er fuldt engagerede i "at lave et projekt”. Nedenstaende ses et par
deres lzering, arbejder pa mader, der ud- eksempler pa opgaver og aktiviteter, der

vikler innovative kompetence, feerdigheder indimellem kaldes PBL-projekter, men ikke kan
knyttet til det 21. drhundrede og méaske anses for at vaere det. Undervisningsforlgbene
endda forbereder dem til at kunne ggre en kan sagtens veere en legitim del af

forskel i deres lokalsamfund. | har méaske undervisningen alligevel. De kan blot ikke k
spekuleret pa, hvordan | kommer i gang ategoriseres som PBL-forlgb, da PBL ikke udggr

med PBL i teamet, men taenker ogs3, at det  S€lve rammen om undervisningen, men blot

er en stor mundfuld. Fat didaktisk mod! De fungerer som supplement (Larmer, 2015).

folgende sider fgrer jer gennem en raekke
modeller, der kan bruges til at planlegge | et PBL-projekt udgar PBL hovedretten.

et projekt-forlgb.

Forrets-projekter Buffet-projekter

Her er malet ikke at undervise i indholdet eller at vurdere elevernes Buffet-projekter er projekter, hvor eleverne oplever en raekke
laering, men at give en praksisnaer oplevelse. forskellige aktiviteter.

Det er projekter, som typisk involverer praksisnzere aktiviteter. Aktiviteterne forenes via et feelles tema, tid eller sted.

Det kan ske via inddragelse af en fysisk model af de egyptiske pyramider, se en Nogle af aktiviteterne kaldes projekter, og eleverne kan veelge,
video trailer af en roman eller spille et braetspil om menneskelig fysiologi og hvilke emner de forfglger, pa samme made som man valger mad

sundhed. pa en buffet.

Mellemrets-projekter Evaluerings-projekter

Projekterner her ligner tilnaermelsesvis et forrets-projekt, Malet med evaluerings-projekter er hovedsageligt at vurdere elevernes laering og
men forekommer som en del af den daglige undervisning. lade eleverne opleve en praktisk og forngjelig aktivitet.

| et mellemret-projekt bliver eleverne bedt om at ggre noget hjemme, som De er ofte kulminationen pa et undervisningsforlgb, hvor eleverne via praktiske

f.eks. at indsamle naturfaglige data, lave et familietrae, observere manen eller  aktiviteter demonstrerer, hvad de har leert.
andet. Derefter behandles data og praesenteres for klassen.



Sammenlignet med planlaegning af en
At designe et hovedretsprojekt er som at lektion tager planlaegning af et projekt
planlaegge en leeseplansenhed og ikke blot en en- mere tid og har flere ender, der skal mgdes.

kelt lektion. F.eks. varer et projekt mindst en uge,

normalt to eller flere. Et hovedretsprojekt inddra- Det er vigtigt, at projektet ikke er planlagt

ger flere forskellige fag, aktiviteter og opgaver og sa stramt, at frie valg og muligheder for

eleverne har altid indflydelse pa centrale dele af medbestemmelse forsvinder. P4 den anden side
projektet. ma det heller ikke vaere planlagt sa Igst, at eleverne

mister engagement og interesse og det bliver sveert
Det er vigtigt, at alle laerere og paedagoger, at felge op pa opfyldelsen af laeringsmalene.
som er involveret i projektet, oplever medejerskab
og at deres faglighed inddrages. Kunsten er at plan-

legge projektet i faellesskab i teamet. Derfor har et VT
"Hvad vi ved og forstar”

projekt typisk ogsa leeringsmal fra flere dimensioner e e
(Fadel, 2015) * Proces leeringsmal

Viden: Hvad ved og forstar vi? (Man skal erhverve

Feerdigheder: Karakteregenskaber
”Hvordan vi anvender viden” "Hvordan vi reagerer "

sig den ngdvendige viden).

*  Kritisk teenkning ¢ Mod

21. drhundredes

Ferdigheder: Hvordan anvender vi det, vi ved? . EZEE%Z?Z:“ elev . E%Zﬂtkyab

(Man skal erhverve sig de ngdvendige feerdigheder =

og kompetencer).

Karakteregenskaber: Hvordan reagerer og opfgrer 4
Vi 0s, nar vi interagerer med omverden? (Man skal f,
have karakterdannelse). “Hvordan rexff;f;ﬁpasser vios”

Metalaering: Hvordan reflekterer og tilpasser vi 0s? e




Det er en grundlaeggende praemis, at man i forbindelse med nye
ting skal gve sig. Det geelder ogsa i forbindelse med projektba-
serede laeringsforlgb. Vores erfaring er, at det i begyndelsen er
udfordrende bade at opstille klare fagfaglige og procesfaglig mal
for et PBL-forlgb. Heldigvis er erfaringen ogsa, at det hurtigt kan
leres.

Men hvis det er en udfordring at koble og integrere fagfaglig
viden i PBL-forlgb, hvorfor sa undervise via PBL?

Det skal vi fordi eleverne husker de faglige begreber og
diskussioner, som de bearbejder i forbindelse med et PBL-forlgb
bedre, end nar vi gennemgar emnerne via

traditionel undervisning.

Det skyldes, at eleverne far mulighed for at knytte deres grund-
viden fra den daglige undervisning, til sammenhange fra livet
udenfor skolens mure. Samtidig synes langt de fleste af eleverne,
at PBL-forlgb er motiverende, og derfor husker de ogsa faglighe-
den bedre (Larmer, 2015).

De begreber og den teori, som saettes i spil, bliver konkret og vir-
kelighedsneer via PBL. Det er ikke ensbetydende med, at PBL-un-
dervisning kan sta alene. Den daglige undervisning er vigtig og
mange kernebegreber introduceres og traenes fint gennem mere
traditionel undervisning.

| adventskalendergave nr. to introducerer vi tre grundsten,
som din planlaengning af PBL forlgb kan sta pa.



